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Abstract

This study aims at evaluating the potential of conversational artificial intelligence (Al) in the analysis
of literary texts in the university classroom for teaching Spanish as a foreign language (SFL)
compared to the traditional method. It is carried out using an exploratory comparative design with an
experimental group and a control group. The sample consists of third-year SFL undergraduate
students at Ibn Khaldoun University in Tiaret, Algeria. The aim is to compare the effects of both
methods on variables such as literary competence, considered in its critical, reflective and
interpretative dimensions, and assessed through students’ interaction with the symbols abundantly
present in the selected corpus. As for the results, it is highlighted, amongst other things, that although
Al can support literary analysis, the traditional method remains effective in developing students’
creative abilities and enabling them to construct meaning for themselves.

Keywords: literary analysis, Al, traditional method, interpretative competence, model reader.
Resumen

El presente estudio tiene como objetivo evaluar el potencial de la inteligencia artificial conversacional
en el analisis de textos literarios en el aula universitaria de ELE frente al método tradicional. Se lleva
acabo mediante un disefio comparativo exploratorio con un grupo experimental y otro de control. La
muestra esta constituida por estudiantes matriculados en tercer curso de licenciatura en lengua
espafiola en la Universidad Ibn Khaldoun de Tiaret, Argelia. Se pretende comparar los efectos de
ambos métodos en variables como la competencia literaria, considerada en sus dimensiones critica,
reflexiva e interpretativa, y evaluada mediante la interaccion de los estudiantes con los simbolos
presentes de forma abundante en el corpus seleccionado. En cuanto a los resultados, se destaca, entre
otros, que, aunque la IA puede apoyar el andlisis literario, el método tradicional mantiene su eficacia
en el desarrollo de la capacidad creativa de los estudiantes y en la construccion de significados propios.
Palabras clave: andlisis literario, inteligencia artificial, método tradicional, competencia
interpretativa, lector modelo.

Introduccion

La inteligencia artificial ha tenido un impacto considerable en la educacion superior, incluyendo la
ensefianza de las lenguas extranjeras. Su uso en esta 4rea no se limita solo al desarrollo de las
competencias lingiiisticas y comunicativas, sino abarca ademas el estudio de la literatura y el analisis
literario.

La comprension y el andlisis critico de textos literarios resulta una tarea compleja debido a la
especificidad del lenguaje literario, caracterizado por la subjetividad y la multiplicidad de significados,

901
© The author. Published by Revista Infoacceso, ISSN 2311-7605.


mailto:mekkia.belmekki@univ-tiaret.dz
mailto:mhali_mekkia@yahoo.es;

Revista Infoacceso, 13(2), May - Aug 2026 ISSN: 2311-7605

lo que implica una lectura interpretativa y reflexiva que supera lo meramente literal. El objetivo de la
presente investigacion es examinar el impacto de la integracion de la inteligencia artificial
conversacional en el analisis de textos literarios en el aula universitaria de ELE, en comparacion con
los métodos tradicionales. Se espera responder a las preguntas siguientes: (En qué medida cada
enfoque: el tradicional y el asistido por IA, contribuye al desarrollo de las competencias
interpretativas y reflexivas de los estudiantes? ;Cudl de los dos métodos, favorece de manera mas
efectiva un aprendizaje significativo y produce un impacto duradero en los estudiantes? ;Qué método
es capaz de generar «lectores modelo» segun el concepto de Umberto Eco?

La intervencion se realiza en el aula de ELE en el contexto universitario argelino, con estudiantes de
tercer curso de licenciatura. Se lleva acabo mediante un disefio comparativo exploratorio con un grupo
experimental que cuenta con el apoyo de la IA y otro de control que aplica el método tradicional. El
procedimiento consiste en el analisis critico del poema Romance Sonambulo (1928) de Federico
Garcia Lorca, centrandose en la interpretacion reflexiva de los diferentes simbolos y recursos
literarios que alimentan sus versos. Se opta por este poema, en particular debido a la densidad
connotativa de su lenguaje y la riqueza de los referentes culturales que transmite.

La presente investigacion se desarrolla a partir de fundamentos teéricos que abordan la particularidad
del lenguaje literario, la funcidn de la literatura como herramienta pedagogica en el aula de ELE, y
la importancia de la integracion de la inteligencia artificial para facilitar la comprension y el andlisis
de textos literarios en la educacion superior. Se detalla, en seguida, los procedimientos de la
intervencion, enfocandose en las actividades desarrolladas en sus diferentes fases, la interaccion de
los estudiantes y el rol del docente en cada proceso. Los hallazgos de este estudio pueden servir de
guia a los docentes de ELE, interesados en aplicar la inteligencia artificial en el analisis de textos
literarios, para mejorar la planificacion de sus estrategias pedagdgicas. El estudio no solo evalta qué
método es mas efectivo, el tradicional o el asistido por IA, sino pone de relieve la importancia de
orientar a los estudiantes a pensar criticamente y relacionar el contenido de los textos literarios con
conocimientos previos y experiencias personales, lo cual les permite construir sentidos propios y
desarrollar competencias literarias solidas.

1. Marco tedrico

1.1. La literatura como recurso pedagogico en la ensefianza de lenguas extranjeras

La literatura desempefia un papel importante en la ensefianza de las lenguas extranjeras, ya que
combina de manera efectiva la adquisicion del idioma con la comprension de su contexto, permitiendo
asi interactuar con un lenguaje rico cargado de significados simbdlicos y culturales. Segiin Kramsch
(1993), el aprendizaje de una lengua no puede concebirse de manera aislada del contexto cultural
donde nace. En este sentido, la autora propone el concepto de «tercer espacio» (third place/third
culture), un espacio donde los estudiantes comparan su propia cultura con la de la lengua meta y
reflexionan sobre su propia identidad, lo que favorece la consolidacion de una vision intercultural.
En la misma linea, Martha C. Nussbaum (2010) subraya la importancia de las humanidades, incluida
la literatura, en la formacion de ciudadanos criticos, responsables y democraticos, particularmente en
el desarrollo de la denominada «imaginacion narrativay (p. 172), que se define como la capacidad de
comprender los sentimientos y las experiencias del otro a través de novelas, relatos o teatro. Este
proceso fomenta, a su vez, la «empatia» o capacidad de ponerse en el lugar de otros, reconocer
realidades marcadas por las desigualdades, la exclusion o la diferencia cultural, asi como superar
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prejuicios y estereotipos. La autora advierte que, asignar menor relevancia a la literatura y las
humanidades, en general, en el curriculo educativo en favor del enfoque en la educacion cientifica,
implica el riesgo de formar individuos técnicamente competentes, pero incapaces de comprender o
respetar a los demas. En un enfoque complementario, Alejandro Llano (2006) afirma que las
humanidades aportan a la educacion cientifico-técnica «una amplitud de horizontes» y «una
capacidad sistémica», es decir la habilidad de comprender la realidad, relacionando conocimientos
distintos. Estas ideas se asocian al concepto de «imaginacion trascendental» del filosofo aleman Kant
que permite generar ideas a partir del pensamiento abstracto o «no empirico» y utilizarlas para
comprender o resolver situaciones reales. De ahi, los textos literarios son herramientas pedagdgicas
valiosas en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE), al presentar un lenguaje auténtico,
facilitando asi la interaccion comunicativa (Jouini, 2008). La lectura y el anélisis de textos literarios
en el aula de ELE brinda a los alumnos la oportunidad de desarrollar, no solo destrezas lingiiisticas,
sino también la capacidad de pensar de manera integral, critica y creativa.

Dentro de este contexto, Colomar (2001) propone la transicion a una «educacion literaria» en lugar
de reproducir informacion memorizada sobre obras y autores, lo que llama la atencion al desarrollo
de la llamada «competencia de lectura literaria», entendida como la capacidad de los estudiantes de
construir significados en interaccion con la obra. Estas perspectivas se justifican por la singularidad
del lenguaje literario, que a diferencia de otros tipos de discurso, se distingue por su complejidad,
polisemia y riqueza expresiva. En efecto, la literatura no inventa otra lengua, sino que manipula la
existente de manera creativa y estética. (Saez Martinez, 2011), lo que convierte al texto literario en
espacio dinamico de reflexion. En los textos poéticos, como es el caso de Romance Sonambulo (1928),
objeto central de la presente investigacion, el lenguaje se manifiesta con mas fuerza debido a la
diversidad de los valores simbodlicos que aporta y la intensidad de los sentimientos que despierta en
el lector, tal como explica Pedrarza: «La poesia acoge los textos mas sencillos y los mas complejos
de la lengua. Ademas, los versos unen con frecuencia cierta simplicidad sintactica y de vocabulario
a la riqueza simbodlica, a las connotaciones y resonancias que calan hondo en la sensibilidad de los
lectores» (1998: 62).

1.2. Analisis critico de textos literarios en el contexto universitario ante las innovaciones
digitales

La comprension y el estudio de textos literarios en el aula de ELE constituye una tarea dificil que
exige una solida competencia analitica y reflexiva por parte de los estudiantes. Por ello, estudios
recientes destacan el valor de incorporar la inteligencia artificial (IA) como herramientas de apoyo
con el fin de facilitar y consolidar la aproximacion al texto literario, en particular el poético, en
contextos educativos: «La integracion de la Inteligencia Artificial (IA) en la educacion lingiiistica y
literaria es un campo en rapida evolucion, caracterizado por su potencial para transformar las
metodologias de ensefianza y optimizar los resultados del aprendizaje» (Verra Torres et al., 2025, p.
233).

En este sentido, Barco Arias et al. (2025) consideran que la IA funciona como un mediador entre el
texto y el lector, facilitando una conexidon mas accesible con el contenido literario: «La IA ofrece
herramientas capaces de apoyar la comprension de textos, identificar patrones estilisticos, sugerir
interpretaciones, y generar espacios de interaccion personalizada entre el estudiante y el contenido
literario» (p. 143).
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Entre las herramientas de la IA frecuentemente utilizadas en el &mbito educativo superior sobresale
ChatGPT. Se define como un modelo de lenguaje natural desarrollado por OpenAl, basado en la
arquitectura GPT-3.5, lo que le permite generar respuestas coherentes y contextualmente relevantes
ante preguntas - o prompts- en distintos idiomas de forma fluida (Marin Guaman, 2023). La amplia
adopcion de ChatGpt por parte de los estudiantes se debe a su disponibilidad, accesibilidad y facilidad
de aplicacion en comparacion con otras tecnologias mas rigidas. Esto remite a los conceptos del
Modelo de Aceptacion Tecnologica (TAM) de Davis (1989) que sostiene que la aceptacion de una
tecnologia depende de su utilidad percibida y su facilidad de uso percibida.

En cuanto a las técnicas de inteligencia artificial aplicadas al analisis de textos literarios, se basan
principalmente en el Procesamiento del Lenguaje Natural (PLN) y en modelos avanzados de
aprendizaje automatico (Machine Learning). Estos sistemas permiten a las maquinas procesar y
estructurar textos mediante técnicas lingliisticas y estadisticas, posibilitando asi el analisis de grandes
volimenes de datos textuales para extraer patrones y entender contextos (Kouiler, 2022). La
integracion de estos modelos en el aula de ELE complementa la interpretacion critica humana,
facilitando tanto la busqueda de informacion dentro del corpus digital como la comprension de la
estructura narrativa, los elementos estilisticos y la relacion entre personajes, tareas que anteriormente
solo eran posibles mediante revision manual intensa (Garcia-Serrano & Menta Garuz, 2022;
Holubenko, 2025).

La aplicacion del PLN y ML en la ensefanza de lenguas se fundamenta en teorias educativas
relevantes como el constructuvismo, el conductismo, el conectivismo, el aprendizaje multimodal y el
experiencial, lo que favorece un aprendizaje activo y colaborativo. Sin embargo, el uso de las
diferentes herramientas y técnicas inteligentes en el analisis literario, a pesar de estos beneficios,
presenta ciertas limitaciones, puesto que, segun confirman investigaciones recientes, carecen de
comprension profunda de los sentimientos humanos y de los contextos culturales y literarios. A modo
de ejemplo, elementos como la ironia, los simbolos, el lenguaje figurado y los juegos de palabras
pueden ser parcialmente interpretados, lo que resulta necesario la intervencion del docente para
orientar a los estudiantes a una lectura adecuada. Ademas, un uso excesivamente automatizado puede
reducir la creatividad del usuario. Por consiguiente, las diferentes aplicaciones de la 1A deben
percibirse como herramientas de apoyo complementarias, que enriquecen, pero no sustituyen, la
reflexion critica y creativa del alumnado.

2. Marco metodologico

2.1. Diseiio de la investigacion

El presente estudio se lleva acabo mediante un disefio comparativo exploratorio, basado en un
enfoque mixto (cuantitativo-cualitativo). La comparacion facilita la observacion de diferencias entre
dos grupos de estudiantes: un grupo de control que cuenta con el método tradicional en el andlisis
literario y otro experimental que utiliza la inteligencia artificial como herramienta de apoyo, bajo la
mediacion del docente. El enfoque exploratorio brinda la oportunidad de identificar efectos
inmediatos de la intervencion y evaluar la viabilidad del procedimiento en un contexto controlado, lo
que permite una comprension inicial del fendémeno y orienta futuras investigaciones de tipo
experimental o cuasiexperimental. Por otra parte, se centra en el enfoque cualitativo puesto que se
alinea con el objetivo principal del presente estudio que consiste en observar, describir y analizar los
procesos de interpretacion de los estudiantes, su interaccion con el texto y con los demas miembros
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del grupo durante los 90 minutos de clase, asi como su percepcion sobre el impacto de la IA en el
desarrollo de sus habilidades (mediante preguntas abiertas en un cuestionarios elaborados después de
la intervencion). El estudio se complementa con un andlisis cuantitativo que permite el conteo de las
interpretaciones relevantes y refuerza la validez de los datos cualitativos'.

2.2. Descripcion de la muestra

La muestra estd constituida por estudiantes matriculados en tercer ano de licenciatura en lengua
espafola en la Universidad Ibn Khaldoun de Tiaret, Argelia, para el curso académico 2025-2026. Se
trata de un grupo que ha adquirido ya una base solida tanto en competencia lingiiistica como literaria,
tras haber cursado asignaturas clave, algunas de ellas centradas en literatura y en lectura y estudio de
textos literarios. Ademas, se han familiarizado con herramientas tecnoldgicas y plataformas aplicadas
a la ensefanza de lenguas extranjeras. La muestra estd compuesta por 26 estudiantes, distribuidos en
dos grupos de 13 cada uno: un grupo experimental y otro de control. La asignacion a los grupos se
hace de manera intencional estratificada, basandose en los conocimientos previos que teniamos sobre
el nivel de los participantes, dado que los habiamos ensefiado durante el primer curso, asi como en el
primer semestre del tercer curso, mientras que la intervencion se llevo acabo en el segundo semestre.
Esta estrategia garantiza que los estudiantes con mayores capacidades lingiiisticas, comunicativas y
analiticas no comparten el mismo grupo, lo que permite realizar comparaciones mas equilibradas. En
cuanto al tamafio de la muestra, a pesar de ser reducido, refleja la totalidad de la cohorte disponible
y representa fielmente la realidad institucional del contexto en que se desarrolla el estudio, de modo
que el departamento es de reciente creacion y todavia no cuenta con un mayor numero de matriculados.
2.3. Variables del estudio

En el presente estudio, la variable independiente corresponde a la modalidad de andlisis literario
llevada a cabo por medio de dos enfoque: el método tradicional, que sigue el grupo de control y el
método innovador asistido por la IA, aplicado por el grupo experimental. La variable dependiente
consiste en la competencia literaria, considerada, especificamente, en sus dimensiones critica,
reflexiva e interpretativa, se evalua mediante la interaccion de los estudiantes con los simbolos
abundantemente presentes en el corpus seleccionado, el grado de comprension de sus significados
connotativos profundos y la capacidad de interpretarlos adecuadamente. Se pretende medir hasta qué
punto, los estudiantes de ambos grupos son capaces de asimilar la intencion del autor y el mensaje
del texto, siguiendo los principios del «lector modelo» propuesto por Umberto Eco en su obra /ector
en fabula (1979), y teniendo en cuenta la teoria de la recepcion defendida por Walfgang Iser (1987)
y Hans Robert Juass (1986). Asimismo, se consideran como variables dependientes otros aspectos
como la participacion de los estudiantes de cada grupo, el tiempo requerido para cumplir las
actividades, cantidad de las interpretaciones adecuadas y las referencias textuales recogidos de forma
pertinente para argumentar. Estas variables ayudan para examinar el impacto de la integracion de la
inteligencia artificial conversacional en el analisis de textos literarios en el aula universitaria de ELE.
2.4. Procedimientos de la intervencion

La intervencion consiste en un analisis literario critico del poema Romance Sonambulo perteneciente
al Romancero gitano (1928) de Federico Garcia Lorca, y conocido popularmente por el verso «Verde

! La sesidn se grabd en audio con el fin de garantizar que los resultados sean precisos y fiables, garantizando el anonimato
y la confidencialidad de los participantes, previamente informados.
2Véase el Anexo L.
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que te quiero verdey. El procedimiento se desarrolla en una sesién de 90 minutos, duraciéon que
consideramos suficiente, dado que se centré Unicamente en la interpretacion de los simbolos y los
recursos retoricos sin profundizar en las demads caracteristicas de la produccion literaria de la
generacion del 27 presentes en el poema, observando las diferencias en la comprension e
interpretacion entre los estudiantes de ambos grupos. La intervencion se estructur6 en cuatro fases:
fase de contextualizacion o prelectura (15 min ), fase de lectura y comprension (20 min), fase de
analisis critico (30 min), y, por fin, fase de exposicion y correccion guiada de las respuestas e
interpretaciones (25 min). En cuanto al pretest, que en investigaciones similares suele aplicarse antes
de la intervencion, en el presente estudio, se ha optado por omitirlo ya que conocemos el nivel inicial
de nuestros estudiantes y sus habilidades en analisis literario, adquiridas a lo largo del primer semestre.
Este recorrido curricular que abarca clases tedricas y practicas de literatura sobre diferentes
movimientos literarios funciona, de manera implicita, como un pretest continuo. De esta manera, se
asegura la comparabilidad entre los dos grupos: experimental y de control, manteniendo la validez
de los resultados.
La intervencion se disefio, siguiendo un enfoque progresivo, promoviendo asi un aprendizaje
secuencial y coherente del texto literario en el aula de ELE. La fase inicial de «prelectura o
contextualizacion» constituye una estrategia didactica eficaz que prepara a los estudiantes para la
lectura, comprension y posterior interpretacion del poema, ya que permite activar los conocimientos
previos (Hernandez Blasco, 1991). Ernesto Martin Peris (2008), denomina «Actividad
posibilitadora» a esta etapa, ya que genera las condiciones necesarias para el desarrollo de las
actividades siguientes. Para Jurado Morales y Zayas Martinez (2002), la contextualizacion favorece
la toma de posicion cultural y/o personal del aprendiente:
Las premisas culturales propias han de reconocerse, activarse, a lo largo del tratamiento del texto.
Pero es durante la fase de ‘contextualizacion’ donde han de ponerse de manifiesto, puesto que esto
es lo que garantiza un conflicto o el descubrimiento de un conflicto en el tratamiento posterior del
texto. [...] Y s6lo si hemos hecho mencion expresa de un posicionamiento cultural propio durante
la fase de ‘contextualizacion’ podremos después remitirnos al mismo de forma explicita y, en
consecuencia, entender la reafirmacion o el cambio de perspectiva que se haya producido en
nosotros. (pp. 48-49).
Dentro de este contexto, Rosana Acquaroni (2007) sostiene que la activacion de los conocimientos
previos del aprendiz, ademas de determinar sus necesidades léxicas y/o funcionales en relacién con
el tema tratado, «se le brinda la oportunidad de actualizar posiciones y percepciones que pueden ser
erroneas y prejuiciosas sobre algiin aspecto concreto de la cultura meta» (p. 46). De ahi, la etapa de
contextualizacion, denominada también «preparacion o encuadre» (framing) no busca solo transmitir
informacion, sino ayuda a enmarcar el texto en un contexto lingiiistico, tematico y cultural e invita al
estudiante a reflexionar sobre sus ideas y percepciones que pueden ser superadas y revisadas: «Se
trata de dedicar el espacio y el tiempo suficientes para que el alumno tenga la oportunidad de ir
construyendo y matizando su propia mirada para enmarcar el texto» (p. 49).
En el marco de nuestra intervencion dedicada al analisis critico de Romance Sonambulo de Federico
Garcia Lorca, la fase de contextualizacion se aplicod mediante una serie de preguntas guia sobre la
biografia de Lorca, Espana del siglo XX, Andalucia y su cultura, los gitanos, principales simbolos
que alimentan la obra lorquiana en general, y, por fin, preguntas sobre referentes culturales argelinos
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que tienen como objetivo promover la reflexion intercultural®. La activacion de estos conocimientos
influye significativamente en las fases posteriores, de modo que las hipotesis que los estudiantes
formularon al principio pueden ser posteriormente confirmadas y/o revisadas durante la lectura y la
interpretacion, ya que la interaccion con el poema, combinada con los conocimientos previos suscita
el pensamiento critico y, por consiguiente, la construccion de nuevos significados.

La segunda fase de la presente intervencion «lectura y comprension» no constituye un fin en si misma,
sino un medio para consolidar la etapa siguiente del andlisis critico, permitiendo a los estudiantes
entrar en contacto directo con el texto después de haber sido familiarizados ya con el contexto del
poema. Durante esta fase, prescindimos intencionalmente del uso de herramientas de inteligencia
artificial, con el fin de que los participantes desarrollen sus propias estrategias de lectura, inferencia
y deduccion sin que la IA influya en su percepcion del contenido global y la identificacion de los
elementos literarios, y ,en particular, los elementos simbdlicos*. Esta decision nos permitira evaluar,
con mayor fiabilidad y precision, los resultados de la investigacion y las interpretaciones de los
estudiantes al reconocer previamente sus capacidades reales. En cuanto a las preguntas guia
propuestas en esta fase, se organizan de forma gradual segln el nivel de profundidad cognitiva que
implican: comprension literal, inferencial y critica. Por otro lado, resulta pertinente destacar, que el
grado de comprension estd estrechamente condicionado por la calidad de la lectura efectuada, una
lectura expresiva influye decisivamente sobre la comprension del texto poético, ya que pone de
relieve sus dimensiones ritmicas y afectivas, lo que favorece una interpretacion mas rica y
fundamentada.

Una vez consolidada la lectura y comprension del poema, se dio paso a la fase de «andlisis critico»’,
en la cual se hizo hincapié en la dimensidon connotativa de los simbolos y de los recursos figurados
del poema, mientras que durante la fase de «lectura y comprension» se centr6 solo en el sentido literal.
Federico Garcia Lorca emplea simbolos como el color verde, la luna, el agua, el caballo y el pozo
para transmitir ideas complejas y temas universales de amor, muerte y destino. El poeta recurre,
ademas, a las figuras retdricas, como la metafora, anafora, prosopopeya y musicalidad, con el objetivo
de materializar y dar fuerza expresiva a estos simbolos. De ahi, los simbolos no tendrian el mismo
impacto estético-emotivo, ni la misma carga significativa si no se asociaran a los recursos figurados
y retéricos que Albaladejo describe como otro modo de explicar la realidad (2007, p.5).

En cuanto a las preguntas guia que se formularon en esta fase®, son fundamentales porque transforman
la interpretacion del poema en un proceso inductivo:«es preferible que los contenidos se presentan de
forma inductiva, para que los estudiantes de ELE reflexionen y analicen las ideas presentadas hasta
llegar a una conclusioén». (Colmo Nieto, 2022, 106). Este enfoque convierte al alumno en protagonista

3 El texto se pone a disposiciéon de los estudiantes con antelacion para motivarles a leer y buscar informaciones
extratextuales sobre la obra: autor, género literario y contexto.

4 Los estudiantes estan ya familiarizados con este tipo de actividades en la etapa secundaria y a lo largo de los dos primeros
cursos de licenciatura, en el marco de una asignatura dedicada especificamente a la consolidacion de las habilidades de
comprension y de expresion oral y escrita.

5 Esta fase coincide con la tltima técnica didactica que proponen Maley y Duff en su obra titulada Literature (1990) para
trabajar con textos literarios liricos en el contexto de ensefianza de idiomas. La técnica de analisis, tal como la denominan
los autores, consiste en un conjunto de actividades centradas en examinar en profundidad los elementos tematicos,
lingiiisticos, estilisticos del texto poético, guiando la atencion hacia la intencion del autor y el efecto producido en el
lector. (Narranjo Pita, 1999).

6 Véase el Anexo I1.
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del proceso de aprendizaje, implicandole activamente en la construccion de su propio conocimiento,
mientras que el docente orienta su reflexion sin imponer conclusiones, lo que hace que la explotacion
del texto literario en ELE sea eficaz, fructifera y exitosa.

Para fortalecer la conexion entre la observacion y la reflexion o sea entre la prelectura, lectura y
analisis, solicitamos a los estudiantes que fundamentaran y justificaran sus respuestas con citas
textuales, relacionar las respuestas con los rasgos tematicos y estilisticos de la produccion literaria de
la generacion del 27, estudiadas en la clase tedrica y referirse a conocimientos previos. Este tipo de
preguntas les permiti6 reflexionar, conectar diferentes ideas del texto, asi como expresar opiniones a
partir de un espiritu critico.

Concluimos que las dos primeras fases de la presente intervencidén proporcionaron una base solida
para la fase posterior de analisis critico, mientras que la observacion de la participacion de los
estudiantes y la interaccion entre ellos en la Gltima, fase «fase de exposicion y correccion guiada de
las respuestas», nos hizo posible analizar diferencias en la interpretacion de los simbolos del poema
y valorar la contribucion de cada método, el tradicional y el asistido por la IA , al proceso de analisis
de textos literarios.

3. Analisis y discusion de los resultados

-Los resultados del estudio indican que los estudiantes que contaron con el método tradicional
ofrecieron respuestas mas variadas e interpretaciones heterogéneas o multiples, mientras que aquellos
que utilizaron la IA presentaron respuestas homogéneas e idénticas. Este hallazgo se puede explicar
desde el enfoque de la teoria de respuesta del lector, Reader response theory, desarrollada por Louis
Rosenblatt (1938). Esta teoria destaca que el significado de un texto se construye mediante la
transaccion entre el lector y el texto durante el proceso de lectura, partiendo de las vivencias,
conocimientos y sentimientos propios. Segiin Rosenblatt (1938/2002), no existen lectores genéricos,
ni lecturas genéricas, sino innumerables relaciones entre lectores y textos. Este planteamiento remite
al concepto de «obra abierta» que Umberto Eco (1979) desarrolld en su teoria de la semidtica y de la
comunicacion literaria y que resulta hoy fundamental para comprender el proceso de interpretacion
de los textos literarios. Una obra abierta, segiin Eco, es aquella que no tiene un significado tnico y
cerrado, sino que permite multiples lecturas, lo que transforma al lector en co-creador activo de
contenidos, partiendo de su propia experiencia, saberes, contexto e imaginacion. De manera
complementaria, la teoria de la recepcion, desarrollada por Hans Robert Jauss (1986) y Wolfgang Iser
(1987), sostiene que el sentido de una obra no depende inicamente de la intencidn del autor, sino que
se configura mediante la interaccion entre el lector y el texto, destacando su implicacion activa en el
proceso de interpretacion, lo que explica que lectores de diferentes contextos culturales puedan
percibir el mismo texto de maneras distintas.

En virtud de ello, el método tradicional, basado en la orientacion del docente y la libertad creativa,
permitid que cada estudiante relacionara los diferentes simbolos presentes en el poema con
experiencias personales y conocimientos previos, enriqueciendo asi el proceso de construccion de
significados. Sin embargo, la IA, al ofrecer modelos y patrones predefinidos, limito esta diversidad y
uniformo las respuestas. A modo de ejemplos, se recogen a continuacion algunas respuestas de los
estudiantes sobre los significados de los simbolos mas representativos en Romance sonambulo con el
propoésito de mostrar las diferencias en la interpretacion entre el grupo experimental y el grupo de
control:
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Simbolo Grupo Grupo de control
experimental
Color verde Muerte (o destino naturaleza, esperanza, vida, juventud.
(verde carne) tragico)
Luna Misterio noche, belleza femenina, luz, lo romantico.
(fatalidad)
Agua Fugacidad de la Pureza, vida, huida, movimiento, paso del
vida (destino final) tiempo.
Caballo Pasion reprimida 'y | Nobleza, poder, valentia, fuerza, heroismo,
espiritu indomable virilidad, romanticismo, viaje, libertad.
de los gitanos.

Tabla 1: Comparacion de Respuestas: Homogeneidad vs Diversidad
Estos resultados indican que, aunque la IA puede apoyar y sistematizar el analisis literario, el método
tradicional sigue siendo més eficaz para promover la creatividad interpretativa y la construccion de
significados personales en el aula universitaria de ELE.
-Un hallazgo adicional relevante, relacionado siempre con el proceso de interpretacion, muestra que,
las respuestas generadas por la IA tendieron a ser casi siempre pertinentes y justificadas con citas
textuales alineadas con el mensaje del poema. Sin embargo, la comprension fue limitada a patrones
preconfigurados y carecieron de un aporte creativo propio. En cambio, las respuestas vinculados al
grupo de control varian segin las competencias lectoras y los conocimientos previos. Aunque los
argumentos textuales pueden ser ausentes o vagos, los estudiantes de este grupo se muestran capaces
de producir comentarios originales y auténticos. Partiendo del concepto de lector modelo propuesto
por Umberto Eco (1981), entendido como el conjunto de competencias interpretativas que permiten
al lector construir significados adecuados, constatamos que, las respuestas del grupo experimental
resultan mas fieles a la intencion del autor y al mensaje del texto, sin que se implique necesariamente
la activacion autonoma de las habilidades criticas. Sin embargo, consideramos «lectores modeloy»
aquellos estudiantes del grupo de control que poseen mayores conocimientos previos y son capaces
de activarlos para establecer lecturas coherentes con el texto. En este sentido no solo importa si la
interpretacion es adecuada, sino, ademas, el proceso cognitivo que la sostiene, siendo este Gltimo un
criterio fundamental para identificar al «lector modelo» en términos de Umberto Eco.
En cuanto, a las respuestas inadecuadas: literales, superficiales, vagas o fuera de contextos,
registradas en el grupo de control y cuyo nimero es considerable, se constata que la construccion de
significados en concordancia con el texto no se presenta de forma homogénea en todos los estudiantes,
tal como se indica en la tabla siguiente, ilustrando con algunos de los simbolos mas representativos
del poema:

Simbolo Interpretacion | Fuera de | Inadecuada | vaga | Literal o
adecuada contexto superficial
Carne verde 00 07 03 02 01
Luna 5 04 02 01 01
Agua 03 05 01 01 03
Caballo 04 06 02 01 00
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Tabla 2: Numero de interpretaciones adecuadas del grupo de control por simbolo
-Por otra parte, los datos obtenidos muestran que los estudiantes del grupo de control que siguieron
el enfoque tradicional, basado en la lectura atenta, reflexion profunda e interpretacion personal,
mostraron mas capacidad de construir significados propios e interiorizar contenidos, lo que supone
que la interaccion con el poema deje una huella perdurable, generando asi un aprendizaje mas
significativo y efectivo. En cambio, el grupo experimental logré una comprension rapida de los
simbolos gracias al apoyo de la IA, aunque con menor apropiacion personal de sus significados. Este
hallazgo concuerda con la afirmacion de Rosana Acquaroni (2007) quien subraya que la literatura
significativa es aquella que deja huella en el lector: «hay palabras que no se lleva el viento» porque
permanecen en la memoria como «marcas indelebles». El cuestionario, aplicado como postest,
dirigido a los estudiantes de ambos grupos, experimental y de control, permitié comprobar esta
conclusion. El objetivo de las preguntas planteadas fue medir qué palabras «no se lleva el viento» en
la expresion de Acquaroni (2007) y cudl de los dos métodos: el tradicional o el asistido por IA,
favorece mas ese impacto duradero en el alumnado universitario de ELE. La mayoria de las respuestas
tendieron a indicar que esta huella se habia consolidado, no en la fase de anélisis a nivel individual,
sino en la posterior etapa de «exposicion y correccion guiadaw, en la cual los estudiantes participaron
en debates y discusiones colaborativos, compartiendo sus interpretaciones y considerando las
respuestas de sus compaiieros, lo que les permitid construir conclusiones finales més adecuadas al
significado del poema. Varios participantes del grupo de control reconocieron haber establecido
conexiones emocionales con los simbolos presentes en el poema, especialmente con el color verde,
la figura de la mujer gitana enamorada, el joven herido, el aljibe, la luna y la escena misteriosa,
sefialando que estas imagenes se quedaron grabadas en su memoria, tal como se muestra en los
ejemplos ilustrativos siguientes:
» «El color verde se me quedd en la memoria. A partir de ahora lo asocio directamente con el
poemay (estudiante grupo de control).
» « La historia no parece clara al principio, pero eso me hace pensar mas y recordarla mejor»
(estudiante grupo de control).
» «No puedo olvidar la imagen del joven herido porque me da mucha pena» (estudiante grupo de
control).
» «La imagen del agua del aljibe me parecia simple al principio, pero al discutirla en grupo,
descubri otros significados profundos que me sorprendieron y que nunca olvidaré» (estudiante grupo
de control).
En cuanto a los estudiantes del grupo experimental, reconocieron que la ayuda de la IA facilito la
comprension rapida de los simbolos, pero senalaron, por otro lado, que la discusion en clase fue
necesaria para captar y memorizar las matices del poema, tal como se ilustra a continuacion:
» «Con la ayuda de ChatGpt, reconoci rapido que el color verde refiere a la muerte, pero en la
discusion comprendi mejor la relacion entre ambos conceptos y me quedd en la mente» (estudiante
grupo experimental)
> «Al leer el poema no noté la palabra «puerta» que aparece en los versos «Guardias civiles
borrachos, en la puerta golpeabany, pero cuando la profesora nos pregunt6 sobre su significado, me
llamo la atencion y comprendi que simboliza la separacion entre dos mundos, algo que no se borrara
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de mi cabeza» (estudiante grupo experimental).

En consecuencia, las huellas «indelebles» a que se refiere Acquaroni (2007), no dependen tinicamente
del acceso al significado del texto, sino ademas del proceso interpretativo que el estudiante construye
a través de su interaccidon con el texto y con otros lectores, guiado por el docente. En este contexto,
un enfoque hibrido que combina el potencial generativo y productivo de la inteligencia artificial con
las dindmicas creativas y capacidades hermenéuticas del método tradicional, constituye una estrategia
eficaz que garantiza una comprension critica, profunda y persistente del texto literario en el aula
universitaria de ELE, transformando asi el andlisis literario en una experiencia enriquecedora y
formativa.

-El analisis del cuestionario, revela ademas, que los estudiantes que combinaron ambos métodos
mostraron mayor capacidad para superar estereotipos y cuestionar prejuicios. En este sentido, los
estudiantes del grupo de control logran revisar sus propias respuestas y reformular las interpretaciones
inadecuadas, mientras reconocen otras alternativas posibles (las respuestas generadas con apoyo de
las herramientas digitales expuestas por el grupo experimental), lo que favorece la retroalimentacion
y la autonomia, consolidando con mayor eficacia la huella duradera del aprendizaje. De ahi que, se
recomienda que los estudiantes, en primer lugar, intenten comprender los textos propuestos e
interpretarlos de manera autdnoma e independiente, desarrollando asi sus habilidades hermenéuticas,
y que posteriormente, recurran a la IA, unicamente como recurso de apoyo complementario para
enriquecer sus respuestas. De esta manera, se asegura un analisis literario productivo y con un impacto
duradero en el proceso de aprendizaje.

-Otra observacion, no menos importante que las anteriores, permite constatar que el efecto duradero
del aprendizaje se concretard a través del uso del lenguaje adquirido en contextos comunicativos
reales. Se ha registrado que los estudiantes que combinan métodos tradicionales con herramientas de
inteligencia artificial en el andlisis del poema no solo enriquecen su vocabulario, sino también
muestran capacidad de aplicarlo de manera efectiva en distintas situaciones comunicativas. Esto
coincide con la tercera etapa de explotacion del texto literario que propone Acquaroni (2007),
denominada «expansion o poslecturay, y que procede a las dos etapas de «contextualizacion y de
descubrimiento». En esta etapa, que la autora considera la méas avanzada, se plantean actividades de
consolidaciéon que tienen como objetivo crear marcos situacionales de comunicacion que permiten
emplear «las estructuras del texto que han sido objeto de aprendizaje» (2007, p. 90). En el marco de
la presente investigacion, este resultado trasciende el estudio de un Unico texto, como el poema de
Romance Sonambulo, y se confirma en sucesivas sesiones dedicadas al analisis de otros textos, de
modo que algunos estudiantes lograran aplicar los contenidos extraidos del poema en la interpretacion
de otras producciones literarias de la generacion del 27 o de otros movimientos artisticos. De manera
complementaria, Jurado Morales & Zayas Martinez (2002, p. 21) sostienen que la literatura ya ofrece
situaciones completas y significativas, por lo que permite practicar el lenguaje sin necesidad de
inventar contextos. En este sentido, Lopez Ferrero y Martin Peris (2013, p 09), confirman que la
comunicacion efectiva requiere construir e interpretar textos completos, ya que sintagmas, palabras
y oraciones aisladas no permiten transmitir ideas adecuadamente. En definitiva, la integracion del
texto literario en la enseflanza de lenguas extranjeras en el contexto universitario debe concebirse
como un proceso que va mas alld de la mera comprension literal o reflexiva a la interaccion y el
desarrollo de competencias lingiiisticas reales, implicando al alumnado en la lengua que esta
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aprendiendo.

Conclusion

La inteligencia artificial ha dejado de ser una moda para convertirse en una realidad permanente en
la vida de los seres humanos, transformando la manera en que aprenden, trabajan y piensan. Razon
por la cual, la adaptacion del campo de la educacion, en general, y la educacion literaria, en particular,
a esta nueva situacion, se configura como una necesidad prioritaria. Las universidades y las diferentes
instituciones de la educacion superior deberian integrar la IA de manera gradual y sistematizada para
que los estudiantes se beneficien de sus aportes innovadores, sin poner en riesgo los métodos
tradicionales de aprendizaje y de andlisis literario, tal como propone la UNESCO (2024). Es necesario
implementar politicas claras y guias de uso que especifican cudndo y cdmo puede emplearse los
algoritmos inteligentes en el aula, con el fin de reducir la dependencia excesiva y los sesgos éticos,
al mismo tiempo que se preserva la calidad académica y la creatividad de los estudiantes. La
generacion actual de estudiantes, tal como describe Cedillo Arias (2022), esta profundamente inmersa
en entornos digitales, por lo que, como docentes, debemos disefiar experiencias educativas que
responden a sus necesidades y a las modalidades innovadores mediante las cuales interactian con la
informacion. Concluimos que, ante un futuro distinto, resulta esencial preparar a los futuros
profesionales para afrontar los cambios previstos, tanto en los &mbitos educativos como laborales.
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Anexos

Anexo I: El poema completo de Romance Sonambulo (Romancero gitano, 1928) de Federico Garcia
Lorca disponible en linea:

» Garcia Lorca, F. (1928). Romance sonambulo. En Wikisource. Recuperado de
https://es.wikisource.org/wiki/Romance _son%C3%A Imbulo

Anexo II: Preguntas guia para la fase de «analisis critico»

1. (En qué situaciones y contextos aparece el color verde en el poema? ;Conserva el mismo sentido?
Justifica.

2. (Qué posibles significados simbolicos se pueden atribuirse a las siguientes palabras dentro del
poema lorquiano: verde carne, luna, agua, caballo, fria plata, pez de sombra, higuera, la mar, rosas
morenas?

3. Reflexiona sobre los valores simbolicos que representan los intercambios que propone el gitano
herido (caballo por casa, montura por espejo, cuchillo por manta).

4. ;Qué atmosfera transmite la imagen del agua del aljibe?

5. ¢Qué simboliza la presencia de los «guardias civiles borrachos» y cuél es su funcién en la historia?
6. (Qué percepcion le sugiere el titulo antes de leer el poema? ;Como cambia su interpretacion
después de la lectura? ;Crees que los personajes actian como sondmbulos en la historia? ;Porqué?
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